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The objective of this article is to reflect on the Right to Education and its
relationship with the Social Right to Security. We understand that the right to education as
a fundamental human right stands out in the Brazilian scenario, as it promotes and elevates
education to the status of the only process capable of making human beings human. This
means that education is not only characterized as a human right, but is fundamentally its
constitutive element. We realize that there is an increasingly growing need for security and,
often, its non-existence in the school environment is a phenomenon that has attracted the
attention of society, since the wide publicity given by the media of events related to this
phenomenon ended up placing it in evidence. However, as citizens we need more than
media coverage to build a position in the face of this discussion. In this sense, we seek
through this work to broaden this debate. This research is justified by the opportunity to
contribute to the debate about Educational Law as well as its applicability and effectiveness
of this right in terms of contributing to national development and also reflecting on the
Social Right to Safety in the School Environment.

Right to Education, Right to Safety, School Environment.
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O Direito a Educacéao e sua Relagdo com a
Seguranca no Direito Social

O objetivo do presente estudo, é refletir sobre o Direito & Educacéo e sua relag&o
com o Direito Social a Seguranca. Entendemos que o direito a educagdo enquanto direito
humano fundamental, destaca-se no cenario brasileiro, pois propugna e eleva a educacao a
condicdo de Unico processo capaz de tornar humano os seres humanos. Isto significa que a
educacdo ndo apenas se caracteriza como um direito da pessoa, mas, fundamentalmente é
seu elemento constitutivo. Percebemios que ha a necessidade cada vez mais crescente de
seguranca e, muitas vezes, a sua ndo existéncia no ambiente escolar é um fendmeno que tem
chamado atencdo da sociedade, ja que a ampla divulgacdo dada pela midia de eventos
relacionados a esse fenbmeno acabou por coloca-lo em evidéncia. Porém, como cidadaos
precisamos de mais do que a divulgacdo da midia para construir um posicionamento diante
dessa discussdo. Nesse sentido, buscamos através desse trabalho alargar esse debate. Esta
pesquisa se justifica pela oportunidade de contribuir para o debate acerca do Direito
Educacional bem como sua aplicabilidade e efetividade desse direito no sentido de
contribuir para o desenvolvimento nacional e também refletir sobre o Direito Social a
Seguranca no Ambiente Escolar.

N iy Direito & Educacéo, Direito & Seguranca, Ambiente Escolar.

Introducao

Discorrer sobre a aplicabilidade e a Efetividade do Direito Educacional para o
Desenvolvimento Nacional, implica, necessariamente, a discussdo sobre o processo de
construcdo de uma sociedade igualitaria, democratica e justa no que concerne a entender a
educacdo como um direito inalienavel de todos os seres humanos.

A pesquisa que ora apresentamos tem como ponto de partida realizar um
levantamento para compreender e tecer criticas sobre a realidade brasileira do direito social
a seguranca no ambiente escolar. Para isso, buscamos primeiramente construir um
embasamento acerca do direito social a seguranca no seu arcabouco historico, juridico e
filosofico, possibilitando assim, uma discussé@o sobre o direito social a seguranca inscrito na
constituicdo brasileira.

O direito a educacdo enquanto direito humano fundamental, destaca-se no cenério
brasileiro, pois propugna e eleva a educacéo a condi¢do de Unico processo capaz de tornar
humano os seres humanos. Isto significa que a educagdo ndo apenas se caracteriza como um

direito da pessoa, mas, fundamentalmente é seu elemento constitutivo. Neste sentido, cabe-
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nos questionar: Quais os desafios e possibilidades para a aplicabilidade e a efetividade do
Direito Educacional para o Desenvolvimento Nacional? Em que sentido pode-se pensar a
questdo da seguranca no ambiente escolar tendo como pontos de referéncia o arcabouco
legal e os referenciais tedricos sobre a questdo?

Assim, pensamos a tematica do direito a educa¢do como intimamente relacionada a
propria evolugdo do homem e dos direitos humanos fundamentais. Portanto, o ser humano e
a sociedade evoluem quando ha uma real efetividade do direito educacional.

Nesse trabalho temos as seguintes hipoteses: Ha desafios para a aplicabilidade e
efetividade do direito educacional para a desenvolvimento nacional. O direito a educacdo
esta intimamente relacionado a propria evolucdo do homem e dos direitos humanos
fundamentais. Desta maneira, entendemos que num momento em que a cidadania enfrenta
novos desafios, busca novos espacos de atuacdo e abre novas areas por meio das grandes
transformacdes pelas quais passa 0 mundo contemporaneo, é importante ter o conhecimento
de realidades que, no passado, significaram e, no presente, ainda significam passos
relevantes no sentido da garantia de um futuro melhor para todos.

A necessidade cada vez mais crescente de seguranca e, muitas vezes, a sua nao
existéncia no ambiente escolar é um fenbmeno que tem chamado atencdo da sociedade, ja
que a ampla divulgacdo dada pela midia de eventos relacionados a esse fendbmeno acabou
por coloca-lo em evidéncia. Porém, como cidad&os precisamos de mais do que a divulgacgéo
da midia para construir um posicionamento diante dessa discussao.

Esta estima de si conjuga-se com a descricdo feita por Bobbio (1992) em relacdo ao
desenvolvimento dos direitos. Segundo ele, a génese histérica de um direito comega como
uma exigéncia social que vai se afirmando até se converter em direito positivo. Esta
conversao ainda ndo significa a universalizacdo do mesmo. O momento da universalizacdo
indica que aquela exigéncia, ja posta como direito, se torna generalizada para todos os
cidaddos ou amplia os niveis de atendimento. Finalmente hé a especificagdo de direitos. No
primeiro caso, temos, por exemplo, o direito a escola primaria para os homens livres. Outras
categorias passam a exigir este direito e, apds muito esforco e luta, pode acontecer tanto a
ampliacdo da escola primaria para todas as pessoas de qualquer género, idade ou condigdo
social quanto a exigéncia da inclusdo de um nivel superior da educac&o escolar para todos. E
0 caso da luta pela universalizacdo da escola média. O direito a educacdo escolar é um

desses espacos que ndo perderam e nem perderdo sua atualidade.

13 Am. In. Mult. J., Nov, 2025; (18) 9,11-26.
Eletronic edition in http://Amadeusjournal.emnuvens.com.br/amadeus



A disseminacdo e a universalizacdo da educacdo escolar de qualidade como um
direito da cidadania sdo o pressuposto civil de uma cidadania universal e parte daquilo que
um dia Kant considerou como uma das condices "da paz perpétua™: o carater
verdadeiramente republicano dos Estados que garantem este direito de liberdade e de
igualdade para todos, entre outros.

Ao mesmo tempo a relacdo que se estabelece entre professor e aluno é de tal natureza
que os conteudos e os valores, ao serem apropriados, nao se privatizam. Quanto mais
processos se ddo, mais se multiplicam, mais se expandem e se socializam. A educacdo, com
isto, sinaliza a possibilidade de uma sociedade mais igual e humana.

Esta pesquisa se justifica pela oportunidade de contribuir para o debate acerca do
Direito Educacional bem como sua aplicabilidade e efetividade desse direito no sentido de
contribuir para o desenvolvimento nacional e também refletir sobre o Direito Social a
Seguranca no Ambiente Escolar.

Entendemos que discorrer sobre a importancia do Direito Educacional, ndo é tarefa
dificil, porém, ndo € algo costumeiro no dia-a-dia da nossa sociedade. Podemos conceituar o
Direito Educacional como sendo um conjunto de normas, principios, doutrinas que

disciplinam, numa busca pela formalidade da aprendizagem.

Direito Educacional Brasileiro e Transformacéo Social no Brasil

A educacéo, enquanto dever do Estado e realidade social, ndo foge ao controle do
Direito. A Constituicdo Federal a enuncia como direito de todos, dever do Estado e da
familia, com a triplice funcdo de garantir a realizacdo plena do ser humano, inseri-lo no
contexto do Estado Democrético e qualifica-lo para 0 mundo do trabalho. A um s6 tempo, a
educacdo representa tanto um mecanismo de desenvolvimento pessoal do individuo, como
da prépria sociedade em que ele se insere.

O Brasil, por exemplo, reconhece o ensino fundamental como um direito desde 1934
e o0 reconhece como direito publico subjetivo desde 1988. Em 1967, o ensino fundamental
(primério) passa de quatro para oito anos obrigatdrios. Ele é obrigatorio, gratuito e quem néo
tiver tido acesso a esta etapa da escolaridade pode recorrer a justica e exigir sua vaga.

Neste sentido, o direito pablico subjetivo esta amparado tanto pelo principio que ele
0 &, assim por seu carater de base e por sua orientacdo finalistica, quanto por uma sanc¢éo

explicita quando de sua negacdo para o individuo-cidaddo. Para esses oito anos obrigatorios
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ndo ha discriminacdo de idade. Qualquer jovem, adulto ou idoso tem este direito e pode

exigi-lo a qualquer momento perante as autoridades competentes.

Quando nascem os chamados direitos publicos subjetivos, que caracterizam o Estado de
Direito. E com o nascimento do Estado de Direito que ocorre a passagem final do ponto
de vista do principe para o ponto de vista dos cidaddos. No Estado despético, os
individuos singulares s6 tém deveres e ndo direitos. No Estado absoluto, os individuos
possuem, em relagdo ao soberano, direitos privados. No Estado de Direito, o individuo
tem, em face do Estado, ndo so direitos privados, mas também direitos pablicos. O Estado
de Direito € o Estado dos cidadéos. (Bobbio, 1992, p.61)

Consagrado por este reconhecimento, o direito publico subjetivo implica ao Estado
seu dever de atender a todos os maiores de sete anos no cumprimento dos anos da
escolaridade obrigatoria.

Entendemos que o direito a educacao previsto na Constituicdo Federal de 1.988, esta
ligado ao reconhecimento da dignidade da pessoa humana, bem como, seus objetivos:
construgdo de uma sociedade livre, justa, solidaria, erradicacdo da pobreza, da
marginalidade e reducdo das desigualdades sociais.

A Constituicdo Federal (CF) de 1988 (Brasil, 1988) representou um grande avanco
em relacdo as legislacBes anteriores reconhecendo que a educacdo € um direito social,
direito de todos, dever do Estado e da familia (Brasil, 1988, art. 205), assegurando de forma
obrigatoria e gratuita o ensino fundamental, principalmente aos que dele ndo tiveram acesso
na idade propria (Brasil, 1988, art. 208), sendo também configurada como um “direito
publico subjetivo”, conforme explicita o § 1° (Brasil, 1988, art. 208). Sua promocdo tem a
finalidade de desenvolver a pessoa para o0 exercicio da cidadania e garantir sua qualificacdo
para o trabalho e a prépria sociedade.

Tanto a Constituicdo Federal quanto o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
Lei n° 8.069/90 (Brasil, 1990), preveem a atuacdo de Estado, familia e sociedade na garantia
os direitos fundamentais, entre eles, a educacdo, com absoluta prioridade a criancas e
adolescentes. Nesse sentido, o art. 53 do Estatuto, estabelece:

igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola; direito de ser respeitado
por seus educadores; direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores; direito de organizacdo e participagdo em entidades
estudantis, e acesso a escola publica e gratuitaproxima de sua residéncia. (Brasil, 1990,
art. 53).
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Sabe-se que a educacdo é reconhecida como direito social, parte integrante dos
direitos fundamentais para o alcance da dignidade humana, sendo assegurada a todos os
individuos pelo Estado em sua obrigacdo, incentivando-a em colaboragcdo com a sociedade
com o intuito de torna-la elemento propulsor da cidadania e potencializador da dignidade
humana.

No Brasil este direito apenas foi reconhecido na Constituicdo Federal de 1988, sendo
que, antes disso, o Estado néo tinha a obrigacéo formal de garantir a educacéo de qualidade
a todos os brasileiros, o ensino publico era tratado como uma assisténcia, um amparo dado
aqueles que ndo podiam pagar. Durante a Constituinte de 1988 as responsabilidades do
Estado foram repensadas e promover a educacao fundamental passou a ser seu dever.

O Artigo 205 da Constituicdo Federal afirma: “A educacao, direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho”. (Brasil, 1988, p.79)

Cabe, portanto, ao Estado se aparelhar para viabilizar a consecucdo do direito a
educacdo. Todas as demais normas do sistema constitucional devem ser interpretadas com o
fim precipuo de efetivar a realizacao plena do direto & educacao.

A educacdo como direito social se contrap0e a ideia de educacdo como mercadoria,
ou seja, aquela que beneficia apenas aos que podem pagar. E ainda, se ndo compreendida
como bem publico, a educacdo atendera aos individuos a aos seus interesses exclusivos,
jamais tera qualidade compromissada com a sociedade.

A educacdo se reflete em questfes democraticas, desigualdade, exclusdo e inclusao
social, ou seja, ndo basta as oportunidades de acesso e criacdo de vagas, alem da incluséo de
pessoas carentes economicamente, é necessario que lhes sejam garantidos meios de
permanéncia e de condig¢des adequadas para 0s estudos.

Por fim, diante de todo o exposto, valorizar a educacédo, é oferecer condicGes de
aprendizado, é reforcar os direitos do homem e das liberdades fundamentais, é gerar nédo
somente a formacgédo do cidaddo consciente, que concretiza a democracia, mas do cidadao
tolerante, que contribui para a paz e o entendimento entre os povos, do cidaddo produtivo
economicamente e culturalmente, que favorece o desenvolvimento da sua comunidade, de

seus concidaddos e de si proprio.
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A Concretizacéo do Direito a Educacéo

Conforme foi possivel expor nos topicos anteriores, apesar de sucessivas
constituicbes brasileiras proclamarem o direito de todos a educacdo, ndo podemos ser
ingénuos a ponto de desconsiderar que existe uma significativa diferenca entre direitos
proclamados e direitos efetivamente desfrutados. De acordo com Bobbio (1992):

Uma coisa € proclamar esse direito outra é desfruta-lo efetivamente. A linguagem dos
direitos tem indubitavelmente uma grande funcdo prética, que é emprestar uma forca
particular as reivindicagdes dos movimentos que demandam para Si e para 0S outros a
satisfacdo de novos carecimentos materiais e morais; mas ela se torna enganadora se
obscurecer ou ocultar a diferenca entre o direito reivindicado e o direito reconhecido e
protegido. (Bobbio, 1992, p.10)

Sem desconsiderar as importantes, e necessarias tentativas de justificar os direitos
sociais, Bobbio (1992) afirma que, na atualidade, é a garantia e ndo os fundamentos dos

direitos que precisam ser assegurados, protegidos:

O importante ndo é fundamentar os direitos do homem, mas protegé-los. N&o preciso
aduzir aqui que, para protegé-los, ndo basta proclamé-los. [...] O problema real que temos
de enfrentar, contudo, é o das medidas imaginadas e imaginaveis para a efetiva protecao
desses direitos. (Bobbio, 1992, p.10)

E do conhecimento de todos que o sistema de educacdo do Brasil em toda sua
histéria sempre esteve afeicoado aos interesses econdmicos da classe dominante,
constituindo-se como territorio de constante disputa politica na sociedade em relacdo a
concretizacao do crescimento do acesso a escola publica, a institucionalizacao das formas de
financiamento da oferta do servigo e a positivacdo de normas que definam concepgdes de
qualidade e suas finalidades. Nesse sentido, a utilizacdo desse processo tem acarretado a
descontinuidade de uma politica que efetive esse direito, por conta do afastamento entre
avancos e retrocessos sofridos na sua legislacéo.

Em relacdo ao Ensino Médio, foi a partir da Emenda Constitucional n°® 14/1996
(Brasil, 1996a), que houve a intencdo legal de garantir o seu acesso a todos, ao substituir o
termo “progressiva extensao da obrigatoriedade” por “progressiva universalizagdo” do texto
constitucional, ganhando forga posteriormente, com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°
9394/96 (Brasil, 1996b), pela abrangéncia dada a educacéo basica, formada por trés etapas:

educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio.
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Alguns fatores influenciam no processo de desenvolvimento da politica do ensino
médio, como por exemplo: a idade em que o aluno inicia seu convivio escolar, a sua
trajetoria na escola e/ou sua inclusdo no mercado de trabalho, bem como o ensino que ndo
corresponde as suas expectativas, inseridas as complexas vivéncias decorrentes de sua
condicédo social, ndo sdo originarios deste nivel de ensino, mas acabam desaguando nele.
Nesse sentido, o desafio pela universalizagdo do ensino médio em um pais marcado por
diferencas tanto sociais quanto  econdmicas, mesmo tendo ampliado o quantitativo de
matricula significativamente em relacdo ao passado, chega de forma timida ao final da
segunda década do século XXI.

Os jovens e os adultos que estejam ou ndo inseridos no sistema escolar, ou até
mesmo aqueles que estdo fora da faixa etaria representam uma multiplicidade de
identidades, que muitas vezes ndo reconhece o valor e as vantagens objetivas que 0s
conhecimentos escolares podem trazer para a sua vida. O individuo quanto mais proximo
dos beneficios sociais e econdmicos, mais distante ou desinteressante torna-se pelo
ensino, diminuindo as expectativas de ingressarem no Ensino Superior (Bonini; Druck;
Barra, 2018).

Como afirmam Bonini, Druck e Barra (2018), a referéncia para pensar as politicas do
ensino médio precisa levar em consideracdo a trajetéria dos jovens na constituicdo de suas
identidades, ou seja, “os sujeitos reais que frequentam ou que tém o direito de frequenta-lo,
suas singularidades, suas necessidades, suas expectativas, seus projetos de futuro” (Bonini;
Druck; Barra, 2018, p. 34).

A Politica Educacional e a Reforma do Ensino Médio

No Brasil, o Ensino Médio reflete as contradi¢Ges das relacdes de poder especificas
da nossa sociedade capitalista, resultando na sua descaracterizagdo e na existéncia de um
sistema dual de ensino — propedéutico, para os filhos da classe burguesa, e profissional,

para os filhos da classe trabalhadora. Nas palavras de Frigotto, Ciavattae Ramos (2012),

é neste nivel que se revela com mais evidéncia a contradi¢do fundamental entre capital e 0
trabalho, expressa no falso dilema de sua identidade: destina-se & formagdo propedéutica
ou a preparacdo para o trabalho? A histéria nos permite maior clareza sobre a questdo,
porque vai revelar a ordenacdo da sociedade em classes que se distinguem pela
apropriacdo da terra, da riqueza que advém da producdo social e da distribuicdo de
saberes.(Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012, p. 31).
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O ensino médio, ao longo de toda sua histéria, passou por sucessivas modalidades e
reformas nas varias fases de seu processo produtivo, ocasionadas pelas mudancgas sofridas
no Brasil. Inicialmente foi definido pelo modelo de organizagdo taylorista- fordista,
marcado pela racionalidade técnica e burocratica da linha de montagem, por sua vez
substituido pelo toyotismo, com um modo de organizagdo e gestdo do trabalho  pautado na
flexibilidade. Cada sistema de producdo demanda caracteristicas e qualidades distintas para
o0 trabalhador, desencadeando modificacGes no sistema educacional para a formacdo do
novo trabalhador.

Depois de muitas lutas e pressdes da sociedade civil, a LDB n°® 9394/96 (BRASIL,
1996Db), a partir de instancias mais articuladas a setores progressistas, trouxe alguns avangos
para 0 Ensino Médio, reconhecendo-o como etapa de conclusdo daEducacéo Basica, traduzida
sob bases mais humanizadoras e democraticas, com funcédo formativa (Brasil, 1996b, art. 35),
supostamente a fim de superar a dualidade do ensinoe promover o0 encontro sistematico entre
“cultura” e “trabalho”.

O conceito de educacdo basica a partir da LDB, aprovada em 1996, apresenta-se
sob novas bases, como alicerce e caminho para uma acdo politica consequente, na
avaliacdo de Cury (2008), pois

como conceito novo, ela traduz uma nova realidade nascida de um possivel histérico que
se realizou e de uma postura transgressora de situacBes preexistentes, carregadas de
carater ndo democratico. Como direito, ela significa um recorte universalista proprio de
uma cidadania ampliada e ansiosa por encontros e reencontros com uma democracia civil,
social,politica e cultural. (Cury, 2008, p. 134).

Essa legislacdo previu que o ensino médio pudesse ser ofertado de formas
adequadas as necessidades e disponibilidades da populacdo de jovens e adultos. A garantia
desse direito significou a ampliacéo da cidadania dessa populacao excluida socialmente, do
acesso a escola e dos processos de socializacdo e transmissdo de conhecimentos cientificos
e historicamente produzidos, tdo necessarios para a sua emancipacao. Proporcionando aos
jovens e adultos condigfes de acesso e permanéncia na escola, com a intencionalidade
politica de constitui-los como seres historicos possuidores de vinculos com a vida

produtiva e a cultura.
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Principio de Justica para a Educacéo Basica

A teoria da justica de Nozick (1991) defende o direito do individuo a
propriedade e a igualdade formal de oportunidades. Rawls (2003) pode ser mais bem
compreendido se colocado em contraposicao a Nozick (1991), seu principal oponente e
defensor do principio meritocratico. O Estado somente se justifica diante da
necessidade de garantia desses dois elementos estruturantes da democracia. Para o
autor, ¢ um equivoco afirmar, como faz Rawls (2003), que “a cooperagdo social cria 0
problema da justiga distributiva”. Ele afirma ser possivel dizer “que individuos que
produzem independentemente e (inicialmente)” podem também fazer, em relagdo a

outros, “reivindicagdes de justica’:

[...] se houvesse dez Robinson Cruso é, cada um trabalhando sozinho durante dois
anos em ilhas separadas, que descobrissem que cada um existia, e os fatos de suas
diferentes parcelas, através de comunicagdo de raddio com transmissores deixados
nos locais 20 anos antes, ndo poderiam eles apresentar reivindicagdes uns aos
outros, supondo que fosse possivel transferir bens de uma ilha para outra? [...]. Na
situacdo de ndo-cooperacgao social, poder-se-ia dizer, todo individuo merece o que
consegue sem ajuda, pelos seus proprios esforgos, ou melhor, ninguém pode fazer
uma reivindicacgao de justica contra sua propriedade. (Nozick, 1991, p. 204)

Esse argumento de Nozick (1991) pressupde a possibilidade de existéncia de um
homem em uma ilha, produzindo pelos seus proprios esfor¢os, sem cooperacao social.

Dubet (2009) afirma ter feito uso dos argumentos rawlsianos para pensar a
justica na escola atualmente. Para ele, devido a padronizacdo do ensino, a justica na
escola é vivenciada como tragédia: os principios que a regem expressam intensos
conflitos sociais, uma vez que a chamada “questio social” esta dentro dos ambientes
internos institucionais. Para ele, ha varios principios de justica, muitas vezes
contraditorios entre si, que legitimam a acdo e interesses na escola. Diante disso, para
fazer frente a relacao entre desigualdade social e desigualdade escolar, seria considerar
fundamentalmente a impossibilidade de existéncia de uma escola totalmente justa.

O autor afirma que, nos ultimos 40 anos, a Sociologia da Educagdo tem se
inclinado sobre o objetivo de obter a pura igualdade de oportunidades: meios pelos quais
a escola poderia anular a reprodu¢do da desigualdade social na produgdo da
desigualdade escolar. Entretanto, nenhum pais poderia, segundo ele, se gabar de ter con-
seguido superar o impacto da primeira sobre a segunda. Para Dubet (2009), a explicacdo

desse fato estd na relacdo da escola com a justica meritocratica, a qual transcende a
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propria institui¢do e encontra um sentido nos fundamentos das sociedades democraticas.
Essas sociedades tém por caracteristica a seguinte contradi¢do: por um lado, ttm como
representagdes essenciais a igualdade fundamental (expressa na Declaragdo dos Direitos
do Homem e do Cidaddo) e a liberdade (expressa pela capacidade de agir, julgar e
decidir por si), criando a repre- sentacao da liberdade de poder transcender
circunstancias de origem (nascimento, por exemplo); mas, por outro lado, sdo também
estruturadas por hierarquias sociais, sendo que as posicdes vantajosas da vida social e
politica sao raras.

De acordo com Crahay (2000, p. 36), estudos ja provaram que a maioria dos
alunos consegue aprender tudo, desde que esteja submetida a situagfes educativas de
qualidade e que se considerem seus diferentes tempos de aprendizagem. Para ele, a
ideologia da igualdade de tratamento também ndo é adequada a equidade porque trata

desiguais como iguais:

Esta posigdo, satisfatoria aos olhos de muitos sobre o plano ético [porque atua
segundo o principio da igualdade exata na distribui¢do], é iluséria no plano da
realidade. Foi Marx quem primeiro criticou a ideologia da igualdade de
tratamento. J& no século XIX dizia que ndo sendo as situacdes e capacidades dos
individuos iguais, ndo se mudaria nada oferecendo a todos os mesmos direitos e as
mesmas condic¢Bes de existéncia. (2000, p. 45, traducdo nossa)

Para Crahay (2000, as politicas educacionais pautadas na ideologia pedagdgica
da igualdade de tratamento ndo s6 ndo conseguem quebrar desigualdades sociais, como
também tendem facilmente a reproduzi-las. O autor propde o enfrentamento dessa
situacao por meio de politicas educacionais pautadas nos principios de justi¢a corretiva
e nas novas pesquisas sobre como as criangas aprendem. A logica educacional que apoia
a formulagio e efetivagdo de politicas a partir dessas maximas é denominada, pelo autor,
de ideologia da igualdade de conhecimentos adquiridos.

A ideologia da igualdade de conhecimentos adquiridos é, para Crahay (2000), a
mais adequada a fase do ensino obrigatdrio, porque articula com propriedade duas
condi¢des importantes para que haja justica na educacdo basica: consideragdo ao modo
como, segundo as mais recentes pesquisas cientificas, as criancas aprendem (relagdo
entre oportunidades educativas de qualidade, condicdes afetivas do momento e respeito
ao seu tempo de aprendizagem); e principio de justica corretiva, que distribui

conhecimento equitativamente.
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Direito Fundamental a Seguranca: Consideracdes Preliminares

Sabemos que a constituicdo escrita € um fator muito importante no Estado
Democratico de Direito, pois ela ¢: “garantia do existente e programa ou linha de dire¢ao
para o futuro” (Canotilho, 1994, p.151). Portanto, nesse momento do trabalho vamos
abordar o Direito Social a seguranca inscrito no &mbito Constituicdo Federal do Brasil.

A Constituicdo Federal de 1988 garantiu a todo o brasileiro o direito a seguranca. No
preambulo da Constituicdo Brasileira de 1988 a seguranca € apresentada da seguinte forma:
“Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembléia Nacional Constituinte,
para instituir um Estado Democratico, destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais
¢ individuais, a liberdade, a seguranca” (Brasil, 1988), é necessario frisar que o preAmbulo
da Constituicdo Brasileira tem como objetivo descrever a origem, as justificativas, 0s
objetivos, os valores e o0s ideais da Constituicdo, e ja nesses enunciados a seguranca € posta
como um dos objetivos ultimos, sendo considerada como um valor supremo (Gussi, 2005).

A Constituicdo também delineia a seguranca como um Direito Social, vejamos o
texto da carta magna: “Art. 6° Sdo direitos sociais a educacao, a saude, a alimentacdo, o
trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢ao” (Brasil, 1988).

Sobre a seguranca registrada no Predmbulo podemos afirmar que: “constitui a
seguranca uma das balizas da estrutura do Estado Social Democratico de Direito, que bem
caracteriza o Estado brasileiro (...) sem a qual se impede de alcancar os designios que
justificam a sua existéncia” (Buonamici, 2011, p.5), sendo nesse caso a seguranga
apresentada como um conjunto de garantias em relagdo ao Estado, “uma obrigacdo negativa
na medida em que nao lhe autoriza afrontar os direitos fundamentais do individuo”
(Buonamici, 2011, p.8).

Nesta perspectiva, entendemos que cada cidaddo que compde a comunidade escolar,
inscrito num Estado Democratico de Direito e amparado pelo Direito Social a seguranca,
deve ter as condicGes necessarias para estar seguro no ambiente escolar, ficando essa
responsabilidade por conta do Estado e de toda a sociedade. Seguranca é direito e
responsabilidade de todos, a responsabilidade da efetiva construcdo de um espaco escolar
seguro para a construcdo educacional. Porém, sabemos que na pratica nem sempre isso

ocorre. Uma coisa sdo os Direitos, outra coisa é a efetivacao deles, nas palavras de Bobbio:
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[...] descendo do plano ideal ao plano real, uma coisa € falar dos direitos do homem,
direitos sempre novos e cada vez mais extensos, e justificd-los com argumentos
convincentes; outra coisa € garantir-lhes uma protecéo efetiva. Sobre isso, é oportuna
ainda a seguinte consideracdo: & medida que as pretensdes aumentam, a satisfacdo delas
torna-se cada vez mais dificil. Os direitos sociais, como se sabe, sdo mais dificeis de
proteger do que os direitos de liberdade (Bobbio, 1992, p.67).

Considerando, portanto, os direitos fundamentais como limites juridico
constitucionais a atuacdo dos poderes publicos e, especificamente, os direitos fundamentais
sociais como direitos a a¢Oes positivas, parece cristalino que tais direitos possuem a virtude
de impor um dever ao Estado.

Com efeito, os direitos fundamentais sociais representam uma relacdo de direitos
previstos na Constituicdo Federal que reclamam a realizagdo prestacional de servicos por
parte do Estado e, por tal razdo, sdo designados direitos de crédito, porquanto seu titular (o
cidadao) torna-se credor estatal no que se refere a prestacdo de servigos essenciais no intuito
de adquirir a plena cidadania. Nesse sentido, a finalidade da prestacdo de tais direitos €

suprir ou incrementar os direitos de igualdade (Liberati, 2013).

Metodologia

Realizou-se uma revisdo bibliografica do tipo integrativa com abordagem descritiva
e natureza qualitativa. Serdo utilizadas analises bibliogréaficas de livros, artigos, entre outros,
para auxiliar no desenvolvimento do tema proposto, tais instrumentos servirdo de base para
aprofundamento no conhecimento sobre o assunto, o qual é tratado de forma clara e
objetiva.

Segundo Gil (2002), a principal vantagem da pesquisa bibliogréafica esta no fato de
permitir ao investigador uma reflexdo fundamentada por meio de um leque de informagdes e
uma abordagem de diferentes autores, trazendo como resultado, um didlogo entre o0s
pesquisadores da tematica abordada.

Selecionou-se artigos de revisdo e artigos conceituais que se relacionassem a
tematica. Foram excluidos os trabalhos repetidos, artigos escritos em outros idiomas, artigos
incompletos e também aqueles que ndo respondiam a perguntas norteadora desta pesquisa,

bem como aqueles que abordaram outra categoria profissional.
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Consideracoes Finais

A educacéo trata-se de um direito fundamental social porque institui um processo de
desenvolvimento individual proprio a condicdo humana. Além disso, ele deve ser visto,
sobretudo, como um direito coletivo, com acGes afirmativas do Estado que oferecam a
sociedade instrumentos para alcangar seus fins.

O direito a educacdo, € um direito fundamental amparado por normas nacionais e
internacionais. Este direito inclui um processo de desenvolvimento individual proprio a
condicdo humana. Além dessa perspectiva individual, este direito deve ser visto, sobretudo,
de forma coletiva, como um direito a uma politica educacional, a a¢des afirmativas do
Estado que oferecam a sociedade instrumentos para alcancar seus fins.

As normas relativas a educacdo existem, devendo também existir a efetivacdo
desses direitos na pratica em favor da sociedade brasileira. No Brasil, que € considerado
um pais marcado por desigualdades, onde percebe-se nitidamente que a distribuicdo de
direitos espelha essa desigualdade, garantir o direito a educacdo é, sem divida, uma
prioridade e um passo fundamental na consolidacdo da cidadania. A educacdo é uma
competéncia comum a todos os entes federados que formam o Estado brasileiro. E um
direito publico subjetivo de todos.

A reforma do Ensino Médio expressa as marcas de uma sociedade desigual, que
desrespeita um dos direitos fundamentais dos jovens e adultos constituintes de sua demanda
— a educacgédo —, embora seja reconhecido em sua Carta Magna como direito social.

Faz-se necessario que seja realizado um bom uso da abertura que a legislacéo faz
para os Estados, do poder de legislar sobre educacdo o comportamento estatico do governo
ndo pode continuar, o direito a educacdo tem que ser aplicado em todos as Regides e
Estados e seus seguintes municipios com observancia do Principio da Isonomia tdo

idealizado e consagrado em nossa Constituicdo Federal de 1988.
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