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Introducéo

“Os maiores inimigos do crescimento profissional sdo a falta de motivacao e
o comodismo. E quando a pessoa n&o sabe onde quer chegar e se contenta em
ficar onde esta”.

(SUSANNE DINIZ, s/a)

A matematica é uma das disciplinas criticas com baixos niveis de aprendizagem.
Portanto, discussdes que enfoquem a aquisicdo de conhecimentos matematicos séo
importantes para o aluno, mas principalmente para o professor. O conhecimento
matematico é uma referéncia importante para o aluno compreender o seu contexto e a sua
aplicabilidade. Estudar o desenvolvimento profissional de professores e os fatores que o
influenciam tem grande impoténcia para a formacdo docente. Compreender como 0s
professores podem assumir o seu profissionalismo de forma mais plena, como podem
aprofundar e tomar consciéncia dos seus saberes e praticas pedagdgicas € um pre-
requisito importante para a criacdo de estruturas de trabalho adequadas nas escolas e para
a criacdo de dispositivos de ensino, mais refinados e mais abrangentes. (SARAIVA;
PONTE, 2003).

No contexto atual, hd uma discussdo geral sobre os saberes profissionais dos
professores. Muito se fala sobre o perfil do professor e as demandas educacionais do
século XXI. Partindo desta perspectiva, tedricos como Névoa (2014); Perrenoud (2000);
Moran (2013); Cavalcante (2012); Shulman (1986); Mishra e Koelher (2006) se
preocupam e discutem a posicdo do professor sobre a teoria e a pratica. Verificamos
também, num dialogo neste sentido, que Oliveira e Formosinho (2009, p. 225) estdo
atentos as consideracdes dos autores que “consideram a formagdo continuada um
subsistema, componente do desenvolvimento profissional” essa nova posicao/
organizacdo dos termos se justifica, segundo os autores, na falta de resultados
satisfatorios da formagéo continua.

Podemos perceber pelas interposicdes tedricas que a formacao de professores, seja
inicial ou continuada, continua sendo um grande dilema. Nessa linha, como contribuig&o,
Novoa (2014) enfatiza que o professor contemporaneo deve desenvolver uma postura
reflexiva como pratica, propiciar a troca de experiéncias em sala de aula e, com isso,

compreender a visdo de mundo do aluno, os problemas que o cercam e, sobretudo, nos
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contetdos e no seu desempenho significativo nestes contextos. E, categoricamente,
afirma que “é impossivel imaginar uma mudanca social que ndo implique na formacéo de
professores” (NOVOA, 1999, p. 18, grifos nossos).

Philippe Perrenoud (2000), em suas 10 competéncias, preconiza uma reflexao
sobre a pratica pedagdgica que o professor deve ter para ensinar. Essa discussdo é ouvida
em diferentes espacos e contextos de formagdo em todo o mundo. Nesse sentido, 0
desenvolvimento profissional desempenha um papel importante nas pesquisas realizadas
na educacdo contemporanea, uma vez que esta diretamente relacionado ao conceito de
competéncia. Nesse universo, surgem a todo o momento as linguagens dirigidas ao
professor, sua formagdo e sua pratica, tais como: “epistemologia da pratica, professor
reflexivo, pratica reflexiva, professor-pesquisador, saberes docentes, processo de
constru¢do do conhecimento” e os termos, conhecimento e a competéncia ganham
intensidade nos discursos da area, ampliando e promovendo debates sobre a educacgéo e o
contexto da formagéo docente (ALVES, 2007, adaptado).

E importante destacar que o professor de matematica dos anos iniciais € um
Pedagogo, nesse universo, estudo como o desenvolvido por (BATANERO; GODINO;
ROA, 2004), aponta que, embora tenham uma formacdo multidisciplinar voltada para
uma acdo profissional polivalente, a maioria dos pedagogos ndo gostam de matematica.
Os professores com graduacdo em Matematica geralmente demonstram uma maior
afinidade com os conceitos e contedudos matematicos, mas geralmente ndo possuem
formacdo em topicos relacionados ao ensino desses conceitos. Essa situacdo afeta ainda
mais os professores dos anos iniciais, afirmam os autores.

Diante do exposto, acreditamos que as discussdes sobre essa tematica tém muito a
contribuir para o processo de desenvolvimento profissional de alunos em formagéo no

curso de Pedagogia, como estes que estiveram conosco, no Curso de Formacao.

Perfil e Conhecimentos Profissionais do Professor de Matematica dos Anos Iniciais

O dialogo sobre a formacao inicial e continuada de professores nos anos iniciais e
suas praticas suscitou muitas preocupacfes. Como ja mencionado, o desenvolvimento
profissional de professores € um tema quente em pesquisas e nos mais diversos contextos.

Portanto, para entender qual é o perfil e qual é o conhecimento profissional do professor
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de Matematica nos anos iniciais, devemos primeiro entender qual é a principal fungéo dos
professores que atuam na formacdo docente, e que tém a missdo de ensinar os futuros
professores. Para tanto, organizamos o dialogo nesta secdo a partir das seguintes
provocacOes: Quem é o professor de Matematica nos anos iniciais? Como seu
conhecimento profissional é formado? Como as tecnologias séo integradas na formacéo
profissional de professores de Matemética nos anos iniciais? Como o conhecimento
profissional dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais se torna pratico?

Nessa busca por respostas, nos deparamos com estudos valiosos que levantam
aspectos das contribuicdes legais da profissdo e outros, relacionados as competéncias e
aptiddes necessarias a pratica pedagdgica dos professores nos anos iniciais. A nivel
internacional, destacamos Shulman (1986), Tardif (2006), N6voa (1992), Zeichener (1993)
entre outros. Em solo brasileiro, o conhecimento profissional também é discutido e
entrelacado com a préatica e os processos de ensino e aprendizagem, ampliando o discurso
tedrico de autores como: Pimenta (1999), Anastasiou (2006), Libaneo (2007); Freire
(2011); Larossa (2004); Charlot (2005) entre outros.

Diante desse contexto e das necessidades decorrentes, Mishra e Koelher (2006),
apostam no uso pedagdgico das tecnologias, na perspectiva do modelo TPACK como
possibilidade de ensino diferenciado. Acreditam que as tecnologias podem colaborar com a
disciplina e com seu desenvolvimento, no pensar e desenvolver de situagdes e atividades
que possam despertar o aluno para o protagonismo e uma nova personalizacdo do processo
de ensino, que segue a responsabilidade do professor em seu processo formativo.
(PERRENOUD, 2000). “Desta forma, a formacao de professores de matemaética no uso das
TIC adquire novas perspectivas e 0 papel do professor neste contexto tem sido repensado”,
afirmam Costa e Lins (2010, p. 467).

No que diz respeito especificamente aos professores que ensinam Matematica nos
anos iniciais, o desenvolvimento profissional €& extremamente necessario. Esses
profissionais realizam sua formacéo inicial na graduacdo no curso de Pedagogia e, ao
longo da formagdo, encontram um conjunto de conteudos que devem dominar. Os
pedagogos sdo professores versateis, assumem todas as disciplinas oferecidas na primeira
fase da Educacéo Baésica, € natural que, em algumas delas, as competéncias e habilidades
sejam construidas de forma superficial.

Para Moura (2004), na histéria de formac&o desses professores, em nosso pais, até o

momento atual, ainda é dominante a formacdo com terminalidade no magistério
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secundario, em que a Matematica €, geralmente, abordada do ponto de vista da didatica dos
conceitos aritméticos elementares, deixando a desejar um maior aprofundamento destes
como conceitos fundamentais da Matematica e suas relacbes com outras areas (MOURA,
2004).

Mas afinal, quem € o professor de Matematica dos anos iniciais?

O professor de Matematica dos anos iniciais, com base nos principios legais que
regem a educacgdo brasileira, € um pedagogo, como ja falamos anteriormente. E, para
entender melhor o processo de formacdo desse profissional versatil, falaremos brevemente
sobre alguns aspectos que norteiam as diretrizes de formacdo que consideramos
importantes.

Para Purificagdo: “O professor de matematica das séries iniciais, precisa fomentar
uma pratica educacional que seja capaz de emancipar seus alunos, conduzindo-os a
momentos ricos de reflexdes e de agdes transformadoras frente a sociedade na qual estdo
inseridos. Compreende-se que os Cursos e Programas de Formacdo de Professores tém
como finalidade estabelecer esse elo entre formacdo inicial e o processo de ensino-
aprendizagem e, por isso ndo pode acontecer descontextualizado” (PURIFICACAO, 2019,
p. 16.679)

Olhando para a dimensdo e campos de atuacdo do professor pedagogo, percebe-se o
grande desafio dos programas de formacéo de professores.

O processo de formacao inicial de professores esta atualmente baseado na resolucdo
CNE / CP n° 02/2019, que especifica as diretrizes para a formacao inicial de professores no
pais, pontuando que essa formagdo deve acontecer em curso de graduacdo (licenciaturas)
ou complementacao pedagogica (para bacharéis e tecnologos).

A formagéo de profissionais de qualidade esta ligada ao ensino de saberes que, por
sua vez, esta ligada a pratica e aos multiplos saberes desse professor. Desse ponto de vista,
pode-se deduzir que, embora as licenciaturas em Pedagogia apresentem um equilibrio entre
a quantidade de carga horaria praticas e teoricas, elas ainda “sdo insuficientes para garantir
uma adequada formacdo docente: faz-se necessario que o professor vivencie acao
pedagogica e reflita sobre suas posturas, praticas e contextos” (MOTTA, 2012, p. 52,
adaptado).
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Ademais, Barbosa (2004) especifica que “na dinadmica da formagdo docente, é
necessario discutir continuamente os objetivos, as fun¢bes do educador e como essas
questdes podem ser vistas como geradoras de resultados. Cada vez mais satisfatorio” (p. 9).
Nesse contexto, “aprender a ensinar € um processo que continuo ao longo da carreira
docente e que, ndo obstante a qualidade do que fizermos nos nossos programas de
formacdo de professores, na melhor das hipGteses s6 poderemos preparar os professores
para comecar a ensinar’ (ZAICHER, 1993, p. 55. Assim, Shulmann (1987, p. 106)
expressa que na educacdo (no contexto de ensino) “a base ¢ o conjunto de compreensdes,
conhecimentos, habilidades e disposicbes que um professor necessita para atuar

efetivamente em uma dada situacdo de ensino”.

Como ¢é constituido o conhecimento profissional dos professores dos anos iniciais?

Quando olhamos para a formagdo de alunos dos cursos de Pedagogia em suas
praticas de estagio, principalmente quando a énfase esta no ensino de Matematica,
percebemos seu carater diagnostico, em que o conhecimento do conteudo da disciplina ndo
é explicito. Ou seja, os futuros professores ndo conseguem convencer ou despertar nos
alunos a importancia dos conhecimentos que transmitem. Diante desse problema, Garcia
(1999) afirma que o conhecimento que o professor deve ter sobre o contetido/ disciplina
deve passar pela funcdo da estrutura da disciplina e ser estruturado de acordo com as
necessidades dos alunos.

Para Ndvoa (2000), a formacao profissional dos professores esta ligada a trajetdria
ou percurso de vida e a formacdo do individuo. Tedricos que compartilham com ele:
Gongcalves (1998), Manfredo (2013); Serrazina (2002); Shulman (2004, 2005); Mizukami
(2004), especificam que “o ensino do conhecimento” ou “o ensino do conhecimento” sdo
balizas para o ensino e discussdo do desempenho e desenvolvimento profissional dos
professores em suas pesquisas.

Os perfis dos professores universitarios responsaveis pela formacdo de novos
professores da educacdo basica, atualmente, distinguem-se pelo &mbito da formacéo e da
pratica, que podem nortear os caminhos a seguir, rumo a construcdo de um perfil docente
capaz de integrar 0 ensino, pesquisa e extensdo. Nesse universo, Gongalves (1998),

discutindo a formacdo de professores-formadores, destaca que “muitos dos problemas
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vinculados ao ensino superior podem encontrar resposta na formacéo de seus professores”
(MANFREDO, 2013).

Serrazina (2002) também chama a atencdo para as experiéncias dos professores,
pois muitos de nossos alunos dos cursos de graduacéo aprendem com a observacao de seus
mestres. Serrazina (2002) também destaca que o professor-formador promove entre 0s
futuros professores um modelo didatico a ser seguido. Com tudo isso, é fato que nessa
trajetéria hd a formacdo do futuro professor, ancorada em uma trajetéria marcada por
experiéncias e a¢bes que podem permitir ao futuro profissional, conhecimentos e saberes
diversificados.

Shulman (2004, 2005) e Mizukami (2004) defendem a aplicabilidade do ensino,
fazendo, com base em testes que envolvem, conhecimentos e aprendizagem para ensinar.
Diante da perspectiva anunciada pelos teéricos, entende-se que o saber do professor esta
atrelado aos significados e aos métodos de constituicdo do saber do professor em torno de
uma aprendizagem diversificada em que operam com a pratica, a reflexdo e a acédo
educativa a propria construcdo da acdo educativa. Diante desse novo contexto marcado
pela diversidade, complexidade e abrangéncia de novas configuracdes, entendemos que a
formacdo inicial de professores deve ter o ensino-aprendizagem como um elemento
central.

Portanto, conhecimentos especificos devem estar associados ao processo de
desenvolvimento. Para contextos como o nosso, Shulman (1986) propée o TPACK -
Modelo de conhecimento tecnoldgico e pedagdgico de conteidos, como modelo de
conhecimento pedagdgico profissional e, neste estudo especifico, direciona ao professor de
Matematica. O modelo TPACK tem potencializado docentes e académicos de cursos de
formacdo de professores a um fazer diferenciado. Diante 0 exposto, é necessario
empreender esfor¢os no aprimoramento de técnicas, métodos e modelos, que visem ao

desenvolvimento profissional de quem na pratica faz o processo de ensino acontecer.

Como as tecnologias se integram na formacdo profissional do professor de
Matematica dos anos iniciais?

A Resolucdo 02/2015, que ndo chegou ser plenamente integralizada, trazia como
orientacdo para a formacdo de professores aspectos sobre o conhecimento tecnologico,
entre esses, podemos citar o estabelecido no artigo 2°, § 2°, que preceitua:
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Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Inicial e Continuada
do Ensino Superior dos Profissionais da Educacdo Bésica aplicam-se a formacdo de
professores para o exercicio da docéncia na educacdo infantil, fundamental, médio e nas
respectivas modalidades educacionais. (Educacao de Jovens e Adultos, Educacéo Especial,
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, ...). [...] 8 2° No exercicio da docéncia, a a¢do do
profissional docente da educagdo bésica esta impregnada de dimensdes técnicas, politicas,
éticas e estéticas por meio de uma formacao solida, que envolve o dominio e gestdo de
conteudos e metodologias diversas linguagens, tecnologias e inovacdes, contribuindo para
ampliar a viséo e a atuacdo desse profissional (BRASIL, 2015, p. 03, grifo nosso).

A resolugdo em questdo destacou a necessidade de agregar, ainda nos cursos de
formacdo inicial de professores, elementos essenciais que permitissem aos graduandos do
Curso de Pedagogia e/ou de outras licenciaturas, desenvolver competéncias para a gestdo e
pleno dominio das aces e praticas pedagdgicas, bem como de como utilizar tecnologias e
inovagOes no ensino da Educagdo Basica.

Nessa perspectiva, apontamos também, como ponto relevante da Resolucdo n° 2,
em relacdo a insercdo de tecnologias no processo de formacdo inicial de professores, o fato
de que se especifica que a formacdo dos futuros professores deve garantir um carater
emancipatério e processo permanente de educacdo, a partir do reconhecimento da
especificidade do trabalho docente. E, para que este trabalho seja significativo e conduza a
uma acao pedagdgica efetiva, o Art. 5°, VI, sugere: “o uso competente das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacédo (TIC) para a melhoria da pratica pedagdgica e a ampliacdo da
formacé&o cultural de professores e alunos” (BRASIL, 2015, p. 06).

Ainda assim, atentando-se as consideracdes da Resolucdo n.° 2/2015, nos
deparamos com mais algumas inovagdes também tidas como marcos positivos para
reforcar a importancia da utilizacdo das TIC no processo de formacdo inicial de
professores. Segundo eles, [...] "os egressos da formacgdo inicial e continuada devem
possuir um repertorio de informacdes e habilidades compostos por uma pluralidade de
saberes tedricos e praticos" (BRASIL, 2015, art. 7, p. 7).

Portanto, quando focamos a discussdo sobre o ensino do conhecimento na formacéo
inicial de professores para o uso das TIC, fica claro que a relacdo entre as TIC e a
educacéo e, consequentemente, com o ensino (no NOsso caso de pesquisa, 0 ensino superior
- formacdo de professores), esta diretamente ligada as necessidades determinadas pelo

novo cenario social.
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Como é posto em prética o conhecimento profissional dos professores que ensinam
matematica nos anos iniciais?

Para que a formacdo do professor de matematica nos anos iniciais seja efetiva, a
busca pelo conhecimento deve ser continua. Independentemente de onde ocorra e das
circunstancias de como o processo de formacao inicial foi desenvolvido, deve preparar
minimamente o professor para iniciar seu trabalho.

No entanto, praticar matematica nos anos iniciais ndo é fécil. Muitos professores
enfrentam grandes desafios, alguns, de ordem didatica, outros epistemoldgicos, pois a
grande maioria desses professores foi, e ainda sdo formados dentro de uma dindmica
tradicional e linear, 0 que nem sempre gera uma aprendizagem satisfatoria. Estas posto, o
grande desafio didatico, porque o professor ainda apresenta uma metodologia instrucional,
menos construtivista e epistemoldgica, o que reforca a necessidade de se desenvolver
conhecimentos elementares e necessarios ao ensino basico (SANTOS, 2015).

Para D'Ambrdsio (1993), o professor precisa trabalhar a mateméatica com um olhar
investigativo. Ou seja: (...) 0 ensino avanga como resultado da investigagéo e resolugéo de
problemas. Além disso, € importante que o professor compreenda que a matematica
estudada deve, de alguma forma, ser Gtil para os alunos, ajudando-os a compreender,
explicar ou organizar a sua realidade (p. 35, adaptado).

E preciso desfazer o esteredtipo social de que quem n&o gosta de matematica deve
fazer pedagogia. “A Matematica continua a ser vista como uma Ciéncia nobre, perfeita, e
que nem todos sdo capazes de possuir esse conhecimento e, portanto, terdo que escolher
carreiras nas quais esse conhecimento ndo seja necessario” (SANTOS, 2015, p. 5). Essa
visdo tem contribuido muito para a desmotivacéo de alguns alunos do Curso de Pedagogia,
que gostam de matematica e muitas vezes veem seu ensino nivelado por baixo, visto que a
grande maioria dos colegas ndo gostam da matematica, alimentando um ciclo que,
nefastamente, tem se repetido.

Diante do exposto, nos didlogos de D'Ambrosio e Santos, trazemos as concepgdes
de Imbernén (2011), que propbde uma reflexdo sobre o papel assumido pela formacéo
docente; isso deve ir além da mera atualizagdo cientifica, pedagogica e didatica e
transforma-la em algo critico, reflexivo, participativo e transformador, gerador de

mudangas.
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Ainda segundo Imbernén (2009),

O desconforto das préaticas processuais por parte de um especialista infalivel ou
académico sdo vistos como ignorantes que procuram resolver os problemas dos
professores, muitas vezes sem experiéncia pratica na docéncia, exigindo por parte dos
formadores, diferentes metodologias (IMBERNON, 2009).

O que resta das concepgdes de Imbernon (2009-2010) e D'Ambrosio (1993) € a
visdo da formacdo continuada como perspectiva de mudanca e promogdo do
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores. Considerando quem trabalha com
Matematica nos anos iniciais, eles precisam entender o que é matematica, sua constituicao
como Ciéncia/disciplina, os diferentes métodos e formas de trabalhd-la, e como

transforma-la em algo substancial, isto €, significativo e essencial para o aluno.

Considerac0es Finais

Diante do exposto, Novoa (1999) afirma que ndo conseguiremos evitar a “pobreza
de praticas” (p. 17) e Lacerda e Melo (2017) respondem: “se ndo tivermos politicas que
reforcem os professores, seus saberes e seus campos de atuacéo, que valorizam as culturas
docentes, que ndo transformem a docéncia em uma profissdo dominada por estudantes
universitarios, especialista. Lembrando que a formacdo de professores ndo se baseia no
acumulo de cursos, conhecimentos e técnicas. A formacdo deve ser um processo, baseado
na (auto) reflexdo das préticas, e a partir dai buscar o desenvolvimento e com ele a (re)
construcdo de um perfil profissional (NOVOA, 1995).

Na perspectiva de NOvoa, entendemos que 0 ensino da matematica deve ser
desenvolvido com clareza. Ao desenvolver o plano de aula, o professor deve pensar em
estratégias e métodos em que a matematica se articule com as experiéncias e praticas dos
alunos. A formacdo (inicial ou continua) de professores de matematica nas séries iniciais
precisa perceber que 0s contextos sociais, vistos a partir da lupa do conhecimento
matematico, podem fornecer conhecimentos e saberes capazes de ajudar 0s professores a
melhorar sua préatica pedagdgica, bem como a lidar com com diferentes situacdes; a sala de
aula deve ser um local de transposicéo dos conhecimentos adquiridos (MACHADO, 1994).

Em consonancia com essas ideias, Curi (2004) aponta como elemento central e

necessario que o professor, ao assumir a disciplina de Matematica nos anos iniciais, precisa
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desenvolver a compreensdo e, neste contexto, vislumbrar a Matematica sob diversos
aspectos, entre os quais podemos citar: o dominio dos contetdos, das abordagens didaticas
a que esses conteudos serdo inseridos e da organizacdo do curriculo. Colaborando,
Perrenoud (2000) destaca a necessidade de o professor associar a relacdo entre 0s
contetidos com a proximidade dos contextos dos alunos e, a partir dai, adapta-los para que
sejam compreensiveis e, com isso, analisar previamente as deficiéncias existentes e as
habilidades que o professor de matematica precisa conhecer e desenvolver em sua

epistemologia.
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